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Participar na Segunda Conferéncia Nordica sobre Educacdo Cientifica e Tecnoldgica na
Finldandia em Agosto de 1989, sobre o tema «Innovations in Science and Technology Education»
despertou uma enorme necessidade de dialogar sobre este assunto com outros professores e
sobretudo, de dar a conhecer alguns dos numerosos trabalhos e projectos em curso em diversos
paises e organizacoes internacionais relacionados com este tema.

Neste artigo, depois de uma apresentacio de diversas definicées de Tecnologia, descre-
vem-se dois modelos curriculares para um curso de Tecnologia como disciplina auténoma (movi-
mento recente em alguns paises europeus), algumas consideracoes sobre problemas e perspectivas
da Formagdo de Professores de Ciéncia e Tecnologia e, finalmente, uma descricio sucinta de
recomendacoes e resolugbes de conferéncias recentes na drea da Educacdo Cientifica e Tecno-
logica. Apresenta-se também uma lista ndo exaustiva de bibliografia e instituicbes ou organizacoes
ligadas ao desenvolvimento e inovacdo naquela drea, para informagdo e possivel uso dos pro-

fessores das escolas secunddrias.

1. A Educacédo Cientifica e Tecnolégica.
Definicdes de Tecnologia

Em Portugal como em outros paises euro-
peus, a educagio cientifica, praticamente inexis-
tente no Ensino Primdirio, muito reduzida no
Ensino Basico Elementar (antigo Ciclo Prepa-
ratério) e orientada principalmente para a pre-
paragdo de alunos para a Universidade ou
outros cursos superiores, no Ensino Secundario,
tem sido, de’ qualquer modo predominante
sobre a educagdo tecnolégica, sobretudo desde
1974. O desaparecimento das Escolas Técnicas
Comerciais e Industriais criou um vazio que s6
recentemente estd a ser recuperado, com a
criagdo das novas escolas técnicas e profissio-
nais, finda a escolaridade obrigatéria. Mesmo
a criagdo de disciplinas opcionais de caracter
pratico desde o 7.° ano da escolaridade obriga-
téria, tais como a Mecanotecnia, a Electro-
tecnia, a Quimicotecnia, Madeiras, Téxteis,
Praticas Administrativas, Arte e Design, Mii-
sica, Economia Doméstica, Jornalismo, Saude,
Computadores, etc., ndo prepararam os alunos

14

para actividades praticas, como seria de esperar
de tais disciplinas. E isto deve-se basicamente,
a falta de oficinas de trabalho, laboratérios,
recursos materiais e equipamento na maioria
das escolas, deixando aos professores a alterna-
tiva tedrica em cadeiras como a mecanotecnia
ou a electrotecnia. Este estado de coisas, veio
contribuir para o aumento do <«enciclopedismo
cientifico», da vertente cientifica, j4 em si tao
pouco experimental e pratica, com a agravante
de, em certos casos, ser uma abordagem. repe-
titiva e/ou desfasada do curriculo de outras
disciplinas afins, como a Fisica e a Quimica,
pois os professores sio em geral técnicos ou
engenheiros e ndo professores de ciéncias.
Na grande maioria dos paises da CEE,
sobretudo na Inglaterra e Alemanha e, de
certo modo, nos paises nérdicos, o sistema
educacional tem uma grande tradi¢do da com-
ponente técnica. Na Dinamarca e Suécia, por
exemplo, a escolaridade basica unificada desde

(*) A parte II deste artigo serd publicada em
proximo nimero da Gazeta de Fisica.




os 7 até aos 16 anos de idade existe desde 1976,
com um ano opcional pré-escolar e um 10.° ano
opcional também, para alunos com dificuldades
de aprendizagem. Mas a educa¢fo tecnoldgica
sob a forma de disciplinas préticas como
madeiras (carpintaria), téxteis, economia do-
méstica e outras tarefas directamente relacio-
nadas com a vida prética tais como, tratar de
uma bicicleta, pintar e isolar a casa, efc., t€ém
mais de 50 anos de existéncia. Durante os
anos 60 e 70, mudancas radicais marcaram
os sistemas educacionais nos pafses nérdicos,
como por exemplo a criacdo das escolas de
formagédo técnica e vocacional, em grande parte
para acompanhar o desenvolvimento industrial,
mas também porque através de um grande
consenso nacional se decidiu que a educagao
a todos os niveis deveria ajudar a remover
barreiras sociais e preparar os jovens como
futuros cidaddos numa sociedade democratica.
Finda a escolaridade basica, os alunos podem
continuar com a educagdo secundaria comple-
mentar (10.°, 11.° e 12.°) no «Gymnasium»
(antigos liceus) ou nas escolas vocacionais e
técnicas (aprendizes, educaciio bésica vocacio-
nal e cursos que preparam para um exame
basico técnico e comercial), seguida da educa-
¢ao superior ou superior média. Esta educagdo
para a vida continua, mesmo para aqueles que
abandonam a escola ou ndo seguem cursos
técnicos e passa a ser ministrada pela muni-
cipalidade em cursos nocturnos na chamada
«Natskolen» (escola da noite) ou na «Folk-
Hgjskoles (universidade para o povo), nas
quais todos os individuos com mais de 18 anos
podem assistir a uma variedade enorme de
cursos praticos desde a aprendizagem de lin-
guas estrangeiras, pintura e histéria até ao
aprender a cozinhar, carpintaria, téxteis, etc.

Em Portugal, as ligacdes entre a educagio
na escola e a tecnologia e a vida do dia a dia
sd0 muito ténues e insuficientemente definidas,
dependendo sobretudo dos recursos disponiveis
e da boa vontade dos professores de ciéncias
e 4reas vocacionais. Os alunos aprendem muito
pouco sobre o como fazer coisas de interesse
pratico fora do «laboratério da escola» ou
como aplicar os conhecimentos tebricos na

resolu¢éo dos problemas reais com que deparam
todos os dias. Em Portugal, tal como na maioria
dos paises da CEE, é uma praitica comum
assumir 'que a educacdo tecnoldgica estd asso-’
ciada as ciéncias aplicadas e trabalhos manuais,
De certo modo, quase tudo o que fazemos na
vida diéria, desde o simples manipular do botio
do aparelho de televisdo, ao uso do «automéa-
tico picars dos bilhetes dos transportes piblicos
ou gravagio de uma «cassette» ou uso do
computador pessoal, tem a ver com a tecno-
logia, mas muito poico é ensinado na escola.
Sendo a tecnologia um assunto constantemente
presente na vida do dia a dia, ndo tem, no
entanto, histéria como assunto independente
reconhecida nas escolas, ie., ndo tem sido
entendida tendo em atengdo a sua natureza,
como assunto académico com estruturas pro-
gressivas de aprendizagem. Mas confundir-se
tecnologia com educagdo vocacional e equa-
ciona-la no ensino das disciplinas referidas no
1.° paragrafo deste ponto é uma abordagem
reducionista do problema.

Pelo facto de a tecnologia estar ligada
aqueles que produzem trabalho manual en-
quanto que a educagdo é controlada por aqueles
que ndo o fazem, tende-se a dar a tecnologia
um estatuto menor do que o da ciéncia. Sendo
o progresso em geral e a certos niveis, medido
mais pelo desenvolvimento tecnoldgico do que
cientifico, pode ser argumentavel o facto de a
humanidade poder «também progredirs sem
as ciéncias experimentais em muitas areas ou
o facto de saber até que ponto um exagerado
desenvolvimento tecnolégico pode vir a con-
tribuir para a destruicdo da prépria humani-
dade. Mas serd o desenvolvimento tecnoldgico
possivel sem as descobertas da ciéncia ou estas
possiveis sem o desenvolvimento tecnolégico?
«Como fazer isso?» ou «Como fazé-lo melhor?»
ndo serdo questdes tdo importantes como
«Como ¢ que isto funciona?> ou «Quais serao
as implicagdes sociais e técnicas de uma des-
coberta cientifica?s Toda a gente é capaz de
utilizar ‘a televisdo ou o telefone ou a miquina
de lavar a roupa mas poucas sio aquelas que
sabem explicar como é que tais aparelhos
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funcionam ou as melhores condigdes de fun-
cionamento e. poupanca de energia, - aspectos
fundamentais nas sociedades actuais dada a
permanente crise energética e. ambiental. Mas
é possivel «fazer coisas> sem ser necessirio
explicé-las.

A educagio tem de ter em consideragéo,
para cada estadio, a dupla fungfo de preparar
os jovens para estudos superiores e para a vida
e mundo do trabalho. Tradicionalmente os
sistemas educativos europeus estabelecem uma
distingdo clara entre os. dois tipos de educagéo,
associando educagdo cientifica com a primeira
fungio e educacio tecnoldgica com a segunda.
As razdes desta separacéo sdo complexas, sendo
necessaria uma detalhada andlise histérica do
estabelecimento de estudos vocacionais/técnicos
por um lado e académicos por outro, o que esta
fora do aAmbito- deste artigo. Poderemos, no
entanto, dizer que as duas 4reas educacionais,
cientifica e tecnoldgica, cada uma é uma faceta
da outra e, a sua separagdo precoce pode trazer
efeitos indesejaveis, ndo s6 na qualidade da
educagdo geral basica como um todo, mas
também na quantidade de oportunidades dis-
poniveis para o desenvolvimento adequado de
cada crianca ou jovem. A forma como as socie-
dades actuais estdo a ser governadas implica
uma necessidade crecente de técnicos, mas cuja
preparacdo bésica seja comum e com caracte-
risticas humanistas. Este aspecto estrutural nio
¢ contraditério com a necessidade de delimi-
tagdo tdo clara quanto possivel de ambos os
tipos. de educagdo, dado o incessante desenvol-
vimento quer de uma quer de outra area e a
necessidade dessa clarificagdo junto dos pro-
fessores.

O problema da educagdo cientifico/tecno-
logica para a escolaridade obrigatéria deve ser
abordado sem referir em primeiro lugar, a
complexidade do conceito de Tecnologia e os
objectivos educacionais a ele associados.

Como definir entdo Tecnologia?

Num recente simpdsio internacional orga-
nizado pela UNESCO sobre «O Ensino da
Tecnologia dentro do contexto da Educagio
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Geral Basica» (Paris, 1985), os participéntes
acordaram na seguinte defini¢io:

«Technology is the know-how .and the
creative process that may utilize tools, resources
and systems to solve problems, to enhance
control over the natural and man made
environment, in an endeavour, to improve the
human conditiony.

— Assegurar o equilibrio entre o saber fazer,
a teoria e a pritica, a cnitura escolar e
a cultura do quotidiano;

—Valorizar a dimensdo humana do tra-
balho; ‘

— Desenvolver a aquisi¢do de conhecimen-
tos béasicos ‘que permitam tanto a conti-
nuacao de estudos como a inser¢do do
aluno em esquemas de formagdo pro-
fissional.

Existem varios problemas quando se fala
de tecnologia, dos quais citaremos apenas dois:

1—-0O conceito de tecnologia entre os pro-
fessores depende geralmente e em primeiro
lugar da sua formacdo inicial: para os profes-
sores com formacdo basica de natureza técnica,
a tecnologia consiste essencialmente «no con-
junto de capacidade relacionadas com futuras
actividades vocacionais (artes industriais)»; para
os professores com formacéo basica de natureza
cientifica, a tecnologia é essencialmente «uma
ciéncia aplicada»; para os professores das
chamadas humanidades e ciéncias sociais, a
tecnologia «estd fora do seu Ambito de activi-
dades». Enquanto que os professores de cién-
cias experimentais, sobretudo os que tém
formagdo profissional, tém em geral uma for-
magio social e humanista (Ramos Educacio-
nais, Histéria da Ciéncia, Sociologia, Psico-
logia, etc.), os professores de ciéncias sociais
ou humanidades tém na sua formagdo inicial
uma auséncia total de formagdo basica quer
cientifica quer tecnolégica. Nos sistemas edu-
cacionais dos paises nérdicos, os alunos da
linha <«Humanidades ou Letrass» tém como
assuntos obrigatérios no seu curriculo até ao
12.° ano, Matematica e uma disciplina de




Ciéncias, bem como opgdes técnicas, tal como
os alunos de ciéncias tém Literatura, Filosofia,
Psicologia, Histéria de Ciéncias e Tecnolo-
gia, etc.

2 — A disparidade e/ou profusio de diversos
conceitos de tecnologia e ciéncia que aparecem
nos livros de texto dos alunos, «mass media»
ou em livros escritos por especialistas e o
conceito de que a Tecnologia é o estudo das
ciéncias aplicadas, tal afirmacgdo ndo é correcta
se pensarmos, por exemplo, que a maquina a
vapor foi descoberta antes do estabelecimento
da Termodinimica como «ciéncia da energia»
ou que a lei de Ohm s6 passou a ter verdadei-
ramente importincia quando o telégrafo foi
inventado. A Fisica do Estado Sélido ou a
Fusdo Nuclear sdo duas 4reas nas quais a
Ciéncia e a Tecnologia se desenvolvem para-
lelamente, ndo sendo possivel dizer onde
comeca uma e acaba a outra ou se uma pre-
domina sobre a outra; 0 mesmo se passa por
vezes em certas areas da Medicina e da Astro-
nautica. Ao longo dos tempos é facil observar
que umas vezes a Tecnologia antecede a Ciéncia
¢ outras vezes se verifica o contrario.

Vejamos alguns exemplos de defini¢des de
Tecnologia compilados por William Dejsselberg,
Hogeskole Katholicke leergagen, Tilburg, the
Netherlands (1988):

—Defineremos tecnologia, pelo menos agora,
como o uso do conhecimento, meios e capaci-
dades de resolver problemas e melhorar as
capacidades humanas (Todd et al., 1985);

—Tecnologia é o uso do conhecimento para a
transformacio dos recursos em bens e servigos
que a sociedade necessita (Hackor and Bardon,
1988);

—Tecnologia é a soma de todo o conhecimento
humano usado para transformar os recursos de
forma a satisfazer as necessidades humanas:

—o processo do fazer com que as coisas funcio-
nem melhor;

—a estratégia para a sobrevivéncia da nossa
espécie;

—os meios pelos quais o homem controla e
modifica o ambiente natural;

—a aplicagfio pratica do conhecimento tedricos
(como a ciéncia);

—a aplicagdo do conhecimento e o conhecimento
da aplicagfio (Melvin Kranzenberg);

—a grande e crescente miquina da mudanga
(Alvin Tollier);

—um processo disciplinado que usa recursos cien-
tificos, materiais e humanos para atingir objec-
tivos de desenvolvimento humano;

—a utilizacio dos principais meios para adapta-
¢ao o meio ambiente.

—Os objectivos da educagio tecnolégica sio
aprender a compreender como € que a tecno-
logia pode ajudar-nos a melhorar as coisas que
nos rodeiam, formular opinides acerca dos usos
e abusos da tecnologia e a manusear e resolver
problemas reais da nossa sociedade;

—A educagio tecnolégica é o estudo da natureza
de sistemas adaptativos para incluir os seus
elementos béasicos (meios, recursos, energia,
informagio e seres humanos); o crescimento
daqueles sistemas; o uso de conhecimento e
meios técnicos na resolugio de problemas pra-
ticos; e os impactos destes elementos, sistemas
e actividades nos individuos, sociedade e cul-
tura (Todd, 1987);

—Tecnologia é um processo de resolugio de pro-
blemas que tem como metas, o melhoramento
da qualidade de vida humana tendo como
ponto de partida, as necessidades humanas e
como companheiros continuos, os recursos €
limitagdes do conhecimento humano e dos
recursos naturais ((Page, 1988);

—Tecnologia é o campo da actividade do homem,
baseado no conjunto de conhecimentos e capa-
cidades através do qual o homem proporciona
a si préprio os meios para adaptagio do
ambiente as suas necessidades, no seu proprio
interesse e no interesse da sociedade (SLO,
1986, Netherlands).

Entre abordagens sistémicas ou centradas
na resolugdo de problemas nfo é facil encon-
trar uma unica defini¢do de Tecnologia como
ndo ¢é possivel encontrar uma sé definicdo de
Ciéncia. No entanto, é necessario chegar a uma
definicdo basica, antes da elaboracio de um
curriculo ou do planeamento de cursos de
formacdo de professores de ciéncias e tecno-
logia. Olhar atentamente as mudangas tecnold-
gicas dos ultimos 100 anos ajudarnos-4 na
decisdo de qual sera a definicdo mais adequada
a utilizar na formagdo quer inicial quer con-
tinua de professores para as actuais e futuras
geragGes de jovens. Isto ndo € novo se pensar-
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mos que muitos de nés fomos ensinados nos
anos 50/60 por professores preparados nos
anos 20/30 ou talvez ainda antes e, que temos
de educar neste momento, jovens que serdo
adultos nos anos 2000 (séc. XXI).

Ficaremos por agora, no &ambito deste
artigo, com a definicdo de Tecnologia adoptada
pela UNESCO no simpésio sobre «O Ensino
da Tecnologia dentro da Contexto da Educagéo
Geral (Basica)».

2. Modelos Curriculares para um Curso
de Tecnologia considerando esta como

disciplina autonoma

Modelo de G. B. Harrison

O professor G. B. Harrison, da Trent
Polythecnic School em Nottingham, Inglaterra,
comegou por analisar os varios aspectos da
natureza da Tecnologia afim de obter os
fundamentos da educacdo tecnolbgica e da
formagcdao de professores de ciéncia e tecno-
logia (Fig. 1).

Harrison estd representado na Fig. 2. E um
modelo generalizado e o seu uso como indi-
cador imediato para uma educacdo tecnoldgica
é questiondvel. O modelo ndo € aqui discutido
em detalhe, mas focar-se-d0 apenas os trés
aspectos fundamentais necessarios a um pla-
neamento curricular:

a) o PROCESSO central da Tecnologia
na identificagdo e resposta a necessi-
dades humanas;

b) as METAS que a Tecnologia se propde

atingir;

¢) os RECURSOS de conhecimento, capa-
cidades e qualidades pessoais necessa-
rios para atingir as metas propostas.

Por exemplo, os processos de elaboracdo
de um projecto base e a resolucdo de problemas
sdo usados por vezes como modelo completo
para um curso para alunos, durante o qual
estes tém de resolver problemas sem qualquer
forma de progressdo logica quer no processo

A Natureza da Tecnologia

e o seu papel no desenvolvimento da Humanidade

partes componenies

Contl‘ldos

das disciplinas

P&:ssos

Acgles

Conceitos
Gencralisiveis

foee—ipe  Extensio

- Profundidade

B Contextos ¢ Metas

integracao numa entidade simples holistica

v

Fig. 1 — Aspectos da natureza da Tecnologia.

Isto requer a elaboracdo de um modelo
sobre a complexidade do conceito de Tecno-
logia o qual possa ser usado como estrutura
padrdo de forma a relacionar ndo s as com-
ponentes umas com as outras, mas também
a mostrar um padrdo geral de interaccdo. Um
dos modelos convencionais adoptado por
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quer na aquisicdo de recursos, conhecimentos
ou capacidades. Por outro lado, pode também
planear-se um curso centrado apenas numa
area especifica, por exemplo, a electrénica, a
qual sera ensinada como ciéncia sem nunca ser
usada para tomar decisdes que impliquem
acgdo. Outros cursos de Tecnologia, podem




ainda ser planeados para analisar as formas
como a Humanidade no passado e presente
atingiu tdo elevado grau de desenvolvimento.
Todas estas trés abordagens podem ser utili-
zadas, mas cada uma por si s6 nio representa
a Tecnologia.

semos superficialmente a extensa gama de
aplicacdes tecnolégicas nestas 4dreas (Fig. 3).

Resumindo:

2

—a Tecnologia ndo é uma ilha, deve ser
vista numa abordagem holistica;

: REALIZAGOES
OBJECTIVOS LIMITAGOES H HUMANAS
HUMANOS Lels Técnicas | Financeiras| Limites do |Metas | Pessoai ‘
Clentif. conhecimento| especil.| e socials Etettos adversos
EX:
.Construcgio o
‘Mombros anili- O PROCESSO TECNOLOGICO OBJECTIVOS
gals bar - ATINGIDOS
.Descobertas
clentificas mnlav E tos:
-Expresséo anfstica Propdr Por na prafica . Exemplos:
Alimentagao Ideniificar Solugbes o plano ou comparar Cultura
o @ escother projacto ‘Exploragio
ETC problema a melhor Conforto

Bens de consumo
Conhecimenta
Formas de Lazer
Meios de Transporte

com 0s
otjeclivos
originals

Conceitos |Materials
e méiodos
da Tecno-

logia

Conceitos
e métodos
da Ciéncia

ETC
Fontes [ Quanilidade| Criativida-
de in- | & qualida- [de pessoal
forma- | dade da
Gao mio ds
obra

RECURSOS TECNOLOGICGS

ganho em recursos
| -

Fig. 2 — Um modelo para o conceito de Tecnologia (Project Technology, 1970, G. B. Harrison in «Basic
Principles of School Technology, 1988, p. 487).

Olhando a tecnologia de uma forma holis-
tica (acentuando a importincia do todo ¢ a
interdependéncia das partes; uma visdo holistica
mostra um todo que é muito mais do que a
simples soma das partes) vejamos em primeiro
lugar alguns exemplos de contextos onde a

tecnologia é essencial:
— Transporte — Medicina
— Construggo — Casa
— Comunicagao — Seguranga
— Defesa — Desporto
— Alimentagao — Saude
— Manufacturas — Artes, etc.

De todos estes contextos onde a tecnologia
desempenha um papel de lideranga, tomemos
como exemplo, a Casa e a Medicina, e anali-

—a Tecnologia infuencia todas as areas da
actividade humana (e cada disciplina na
escola);

—cada disciplina do curriculo escolar pode
contribuir potencialmente para o conceito
global de tecnologia;

—os objectivos educacionais da tecnologia
nem sempre sdo abordados em outras
disciplinas.

Com base nestes aspectos, pode afirmar-se
que o ensino da tecnologia necessita de ser
feito progressivamente numa disciplina inde-
pendente e claramente articulada com as outras
4reas especificas do curriculo escolar e por
professores especialmente preparados para esse.
fim.

19




A TECNOLOGIA NA CASA A TECNOLOGIA NA MEDICINA

VIVER SOBREVIVENCIA
Relacdes pessoais Medicina Preventiva
Familia . Local, Regional
Comundidade .
3 ... \Sistemas de controle,
Saiide Publica . . .
Economia, Engenharia Sanitaria
HABITACAO . .
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Edificios Pré-fabrico
Estrutura ! Construgdo ! Isolamento ' SAUDE
Materiais Aquecimento e Decoragio .
Raios X, laser, RMN,
Gas, Electricidade, endoscopios, termdmetros,
Aquecimento ! Fontes de Energia { Petréleo, Solar, Diagnéstico  infra-vermelhos, ultra-sons, etc.
Edlica, Geotérmica, etc. Sistemas de controle
] e manutengio dos instrumentos
Ventilacao ; Controle atmosférico
. Medicamentos
Cozinhar Control B . T Controle da doenga
Alimentagiio { Electrodomésticos Egn.foe‘ e Ir:lergla, . ratamento
Dietas lclencia e Lconomia Sistemas de monotorizagio,
' bio-engenharia, controle
Seguranca Con;role Sensores de infra-vermelhos Cirurgia de infeccio,
de Entradas | Sensores 6pticos sistemas de substituicio,
instrumentos para operar
Alarmes contra roubos p P
Custos Terapias 3 Radioterapia, fisioterapia, etc.
SERVICOS
SERVICOS
’ . Controle do Ambiente
Saiide ambiental . . . . .
Economia Hospitais 3 Sistemas, Energia, Economia
Sistemas de aquecimento Ambuldncias g Sistemas, Comunicacéo, Energia
Distribuigio de gis, agua e electricidade . . .
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Conservacdo de energia
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e 3 ; 4 di 413 Educagao ’ ’
Comunicagio e enterfemmentos (Radlo., TV, Satélite, Administradores, etc.
Telefone, Estereo, Video, Compact Disc, etc:)
Economia Suporte gAjuda a deficientes
Instrumentos de controle e medida

Fig. 3

G. B. Harrison sugere que, mais ou menos arbitrariamente, se pode escolher um ou mais contextos e usa-los como
base para um curso de Tecnologia, o qual deve ser holistico em termos de metas, processos e recursos. Um dos .
principais objectivos da educagfio tecnolégica deve ser, ajudar os alunos a enfrentarem o futuro desconhecido.
Como professores, niio podemos antecipar qual o tipo de problemas que necessitam solugdes tecnoldgicas, que os
alunos terdo de enfrentar. Contudo, se a educacio tecnolbgica se basear em contextos reais e for desenvolvida
de tal maneira que as competéncias e capacidades desenvolvidas possam ser transferiveis para novos contextos
e os alunos ajudados a procurar situagBes originais e desafiadoras, entdo serd possivel prepara-los para se
adaptarem a situa¢bes novas no futuro.

Quais serdo os aspectos comuns aos contextos mencionados que possam vir a fazer parte de qualquer curso
de tecnologia? _

Apresentam-se na Fig. 4, alguns desses aspectos agrupados em 4 categorias: Visdo global, Conceitos Gerais
¢ Métodos, Conhecimentos e Técnicas especificas de cada contexto ¢ ainda, Processos, Acgdes e Competéncias.
Embora se apresentem independentemente do contexto nio devem nunca ser desenvolvidos fora de um deter-
minado contexto, o qual permitird proporcionar as chaves para novos e imprevisiveis contextos.
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Fig. 4 — Aspectos de um Curso de Tecnologia comuns a varios contextos.
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