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1. Introducéo

A reformulagdo dos programas do ensino

secundario de Fisica-Quimica é tarefa urgente,

pois desde 1975 que .vigoram programas

' «provisdrioss 0s quais di)resentam graves
deficiéncias. |

A ndo existéncia de Fisica-Quimica no
7.° ano de escolaridade provoca nio s6 uma
interrupcdo na aprendizagem de nog¢des impor-
tantes, como também dificulta a aquisicdo de
conhecimentos béasicos € a compreensdo de
outras disciplinas, nomeadamente as de Cién-
cias da Natureza e Geografia. Impossibilita
ainda qualquer trabalho interdisciplinar com
estas mesmas disciplinas, trabalho esse que
seria de extrema utilidade nesta fase da
aprendizagem.

A anilise dos programas de Ciéncias da
Natureza e de Matematica do ciclo prepara-
tério [1] permitiu concluir que os mesmos
dariam aos alunos uma preparagdo adequada,
quer em relacdo a conhecimentos, quer a apti-
ddes desenvolvidas. Assim, na planifica¢do dos
novos programas do 7.° ano de escolaridade,
tom&mos como ponto de partida os programas
do ciclo preparatério em vigor. No entanto,
conscientes de que tais programas podem, em
muitos-casos, ndo ser cumpridos, foi elaborada
uma lista de pré-requesitos que devem ser
testados no inicio do curso secundario unifi-
cado. Considerdmos ainda a perspectiva de
uma escolaridade obrigatéria alargada de 9
anos, incluindo a disciplina de Fisica-Quimica
nos trés anos terminais.

Nas secgOes seguintes referiremos diversos
aspectos do desenvolvimento deste trabalho, e
em particular: ‘

— a descoordenacio dos actuais programas
do curso unificado;

— os fundamentos psico-pedagégicos que
estdo na base dos programas que pre-
tendemos elaborar;

—uma critica da incoeréncia entre os
objectivos gerais definidos para os
actuais programas e a implementacio
dos mesmos; '

—uma nova formulacio dos objectivos
gerais para o ensino das ciéncias;

— uma definicdo de critérios para selecgio
de contefidos; a titulo ilustrativo, uma
seleccdo de conteiidos para um curso
de iniciagdo em Fisica-Quimica (7.° ano
de escolaridade) com a definicio de
alguns objectivos especificos para este
curso ¢ com propostas de metodologia
de ensino (orientacdes metodoldgicas),
evidenciando-se a coordenagio com
outras areas disciplinares afins.

. Como principais conclusdes do trabalho ja
efectuado podemos desde ja referir: a) ser
possivel a coordenagdo de programas entre
diferentes disciplinas; b) ser necessiria uma
reorganizacdo curricular com uma adequada
formagdo de professores.

(*) Enderego actual: Departamento de Informa-
tica e Ciéncias da Computagio, Faculdade de Cién-
cias de Lisboa. )

(**) Enderego actual: Departamento de Educa-
¢ao, Faculdade de Ciéncias de Lisboa.
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2. Descoordenagdo. de programas

A anéalise de programas vigentes levada a
cabo por H. Pereira et al. [2], mostra clara-
mente a descoordenago dos programas actuais
de vérias disciplinas do curso secundario. Esta
descoordenacdo abrange fundamentalmente os
seguintes aspectos: ’ '

— inexisténcia de temas unificadores. com
conse(’iuente fragmentagdo do saber em
compartimentos isolados; .

— inexisténcia de bases necessarias para a
compreensdo das -matérias leccionadas
numa ‘dada disciplina, bases essas que
deveriam ter sido adquiridas .anterior-
mente nessa ou noutra disciplina;

— repeticdo de assuntos com 0 mesmo nivel
de desenvolvimento em disciplinas de
forr_nag:ﬁo geral‘/especifica e de opcho.

3. Alguns'fundamentos psico-pedagégicos

Uma das razdes que contribuiram para o
inicio deste trabalho foi a constatagdo de um
elevado insucesso escolar € a convicgdo de' que
os alunos manifestam um desinteresse enorme
pela escola. Nenhum destes possiveis ‘factos
educativos. foi por nés analisado ou constatado
como tal; limitimo-nos a admitir a hipdtese
— nfio operacionalizada — de que o insucesso
escolar () e o desinteresse pela escola podem
ser devidos, entre outros factores, a inadequa-
¢do dos programas e das estratégias de ensino/
/aprendizagem.

A maior parte dos alunos que frequentam
a escola secundaria entre o 7.° ¢ 0 9.° ano de
escolaridade, tém idades compreendidas entre
os 12 ¢ 16 anos —é em fungdo destas idades
que a primeira parte da escola secundaria é
concebida. De acordo com a teoria do desen-
volvimento intelectual de Piaget é por volta dos
12 anos que os jovens comegam a desenvolver
as estruturas do raciocinio formal, isto &,
comegam a ser capazes de efectuar operagdes
" mentais sobre dados abstractos [3]. No entanto,
¢ também bem conhecido que estes limites de
idade ndo sdo rigidos, variando com o con-
texto cultural e social do pafs e também com
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a variedade de experiéncias cognitivas realiza-
das ao longo do processo de crescimento [4].
Neste processo, a escolaridade pode vir a ser

uma experiéncia crucial [5].

Os alunos que frequentam as escolas secun-

‘darias ndo se ajustam todos ao modelo des-
_crito por Piaget: dados recolhidos em varios
. paises mostram que existe uma enorme per- '
~ centagem de alunos com idades iguais ou

superiores a 15 anos que nio atingiu o estadio

.das operagdes formais [6]. Em Franga, por

exemplo, metade da populag@io escolar atinge
o estadio das operagdes pré-formais por volta
dos 11 anos; mas mais de metade da populagdo
etdria de 15 anos ainda nfo atingiu o estadio
das operacdes formais [7]. De acordo com
estas observagdes, varios autores sugerem que o
ensino secundério, considerado numa perspec-
tiva de escolaridade obrigatéria, deve apontar
para a consolidagio do pensamento concreto
e pré-formal [8]. O ensino secundario obriga-
tério seria, assim, adequado a toda a populagdo
escolar e, a0 mesmo tempo, elevaria o nivel
global do pensamento légico da maioria dos
seus alunos, ao favorecer a passagem do estadio
concreto ao estadio pré-formal [9].

A evolucdo de um estadio de desenvolvi-
mento para o estadio seguinte ndo é brusca e
processa-se de modo diferente, de sujeito para
sujeito; mas, de um modo geral, a passagem

() O insucesso escolar é uma realidade dema-
siado complexa para ser apenas explicada por algumas
causas especificas, uma vez que pde em jogo todos
os mecanismos de socializacfo.

As teorias mais conhecidas para explicar o in-
sucesso escolar fazem explicitamente apelo a origem
sécio-econdmica e sécio-cultural dos alunos. Outras
teorias, complementando as anteriores, utilizam como
mecanismos de mediagio, a aquisi¢io de estruturas
cognitivas de base, relacionadas com capacidades lin-
guisticas e com a capacidade de abstracgdo. Mas,
para além de favorecer ou bloquear o desenvolvi-
mento de capacidades cognitivas, o meio social in-
fluencia decisivamente o desenvolvimento global da
personalidade, e fornece os modelos de identificacdo
que vao definir as aspiragdes e o tipo de conheci-
mentos e de actividades valorizados pelos alunos. As
relagdes que os alunos tecem no interior da familia
e na escola sdo também determinantes para o pro-
cesso de desenvolvimento e, por isso, essenciais para
a compreensio do insucesso escolar.



de um estadio ao. seguinte exige que todas as
estruturas desse estidio estejam adquiridas.
Admite-se que existem etapas de evolugio dos
esquemas operatdrios (mudanca das estruturas
cognitivas), e etapas de consolidacdo desses
mesmos esquemas- operatdrios. A aquisi¢do de
um dado esquema operatério ¢ um processo
permanente, na medida em que o esquema
acaba por nao funcionar se ndo for alimentado
—tudo se passa como se no tivesse existido ().
E pois fundamental valorizar a aquisi¢do efec-
tiva das estruturas de raciocinio pré-formal, e
garantir que os seus esquemas operatérios serao
permanentemente alimentados, como condigdes
necessarias para a passagem ao estidio das
operacdes formais [10]. '

Utilizamos como teoria de referéncia a psi-
cologia genética piagetiana porque os proble-
mas do desenvolvimento cognitivo da crianca,
da sua capacidade de aprender efectivamente
e as condigdes dessa aprendizagem podem ser
equacionados no seu interior. Isto nfo nos
impedird de recorrermos, em fases posteriores
do projecto, a outras teorias nomeadamente
para a escolha de métodos e ‘estratégias de
ensino. De qualquer modo, todas as teorias
da aprendizagem ddo uma grande importincia
ao concreto; essa importincia pode revestir
véarias formas: percep¢do dos objectos e dos
fenémenos, manipulagdo dos objectos, compa-
racdo entre- diversos casos particulares de um
mesmo fenémeno, criacdo de situagdes que
envolvam contradi¢io entre previsdes e obser-
vacdes, utilizagdo de exercicios concretos para
a criagdo de conflitos cognitivos; etc.

. A primeira finalidade da Escola Secundaria
obrigatéria € a de contribuir para que a relacéo
cognitiva dos alunos com a .realidade apreen-
dida se torne relevante e significativa para eles,
estimulando assim a sua evolugfo cognitiva.

Os tedricos da Escola Activa apresen-
tam-nos uma -evolugio dos interesses dos
alunos [11], que hoje € considerada - muito
simplista [12], mas que pensamos poder servir
como fio condutor para a escolha dos temas
para cursos de ciéncias ao nivel da escola
secundéria obrigatéria.

Por volta dos 12-13 anos .0s interesses
espontineos dos alunos incidem nas fatias do

real que & possivel observar directamente,
entendendo-se por «observars um certo nimero
de acg¢des relacionadas com a-percepgdo: ver,
ouvir, provar, tocar, sentir, manipular, explorar,
empurrar, puxar, -lancar, levantar. Os inte-
resses espontineos dos alunos dirigem-se essen-
cialmente para o mundo macroscépico, sobre-
tudo para os seres vivos. Estes interesses véo
aprofundar-se com a progressiva consciéncia
das relacdes entre as varias observacbes, des-
locando-se para a compreensio dos mecanis-
mos subjacentes aos fenémenos observados e,
progressivamente, para os modelos simples
(muito ligados a representacdo do real) que os
permitem explicar e prever.

Esta sequéncia permite lembrar o essencial
do ponto de vista das aprendizagens cientificas:
antes de apropriarem os conceitos, de cons-
truirem modelos e de utilizarem teorias, os
alunos devem ter oportunidade de interactuar
com os materiais e de tomar contacto directo
com os fenémenos. O que ja se conhece empi-
ricamente é mais facil de reestruturar e de
reorganizar, para que o conhecimento . passe
a um nivel de abstrac¢do superior.

A escolha de temas para os programas
cientificos da escola secundaria obrigatGria
deve também obedecer a critérios que per-

(® E ainda aceite, por um grande ndimero de
investigadores, que na evolugdo de um estidio para
outro, nem todas as operacdes légicas fundamentais
evoluem ao mesmo tempo — Reuchlin fala de apren-
dizagens regionais prioritdrias. As aprendizagens re-
gionais sio diferentes de sujeito para sujeito e sio
sobretudo o resultado da estimulagcio preferencial do
meio. Por outro lado, as operagdes logicas, ao con-
trario do que se pensou durante muito tempo, nio
sdo independentes do conteido. E j4 um facto que
a mesma operagao ldgica, por exemplo a conservagio,
evolui mais rapidamente sobre certos contetidos do
que sobre outros.

Os investigadores de Genéve orientaram-se re-
centemente para investigagGes sobre a evolugdo cogni-
tiva estimulada, isto é procuram encontrar estratégias
que conduzam os sujeitos & necessidade de criar uma -
nova estrutura cognitiva, para fazerem face as situa-
¢des por eles apresentadas. Essas estratégias ba-
seiam-se nas nogdes de conflito cognitivo e de conflito
sdcio-cognitivo.
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mitam seleccionar nog¢Oes interessantes e per-
tinentes do ponto de vista cientifico (?).
Resumindo, podemos afirmar que a escolha
de contetidos programaticos: para o ensino das
Ciéncias ao nivel da escolaridade obrigatoéria,
deve estar dependente:
— das finalidades atribuidas a este nivel de
ensino;
—- das capacidades reais e a estimular, da
totalidade dos alunos que o frequentam;
— dos fendmenos pelos quais os alunos se
interessam espontaneamente;
—dos temas essenciais do conhecimento
cientifico, que permitam mostrar como
¢ que a Ciéncia explica esses fenémenos.

Deixamos voluntariamente de lado, neste
artigo, tudo o que se refere aos conhecimentos
dos alunos sobre a Natureza e aos seus modos
de interpretacdo dos fendmenos naturais, que
sdo anteriores a qualquer iniciagdo cientifica,
e devem ser necessariamente considerados nas
aprendizagens escolares.

4. Objectivos
4.1 Andlise dos Objectivos Gerais definidos
para os Programas em vigor
A anilise dos objectivos gerais dos 7.° e
8.° anos unificados [13] faz ressaltar a incoe-
réncia entre os objectivos definidos e aqueles
que a implementagio dos actuais curricula
permite atingir.
Citamos a titulo de exemplo um dos objec-
tivos gerais dos actuais programas:
«Levar os alunos, através de uma peda-
gogia concreta, activa e interdisciplinar, a
continua descoberta de que a pratica ¢ a
teoria sio duas faces da actividade humana:
o pensamento e a acgdo, a ciéncia ¢ a
técnica ndo podem existir separados — sdo
uma unidade dialéctica».

Este objectivo exemplifica bem o desajuste
entre aquilo que ¢ teoricamente desejavel e os
meios que sdo postos a disposicdo da Escola
para o atingir:
~ — programas muito extensos, incidindo em

aspectos tedricos;

— turmas com grande ntmero de alunos,

N

devido a superlotagdo das escolas;
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— impossibilidade de trabalho de equipa
entre professores de grupos diferentes;

—mau e insuficiente material de labora-
torio;

. —falta de verbas;

— divércio entre os programas cientificos
e os das disciplinas de indole mais
tecnolégica (4rea vocacional).

Como modificar esta situagdo? Redefinir
0s objectivos ou tentar alcancar os meios que
0s permitam atingir na pratica?

Optémos pela segunda via e pretendemos
intervir nos aspectos que podem caber na esfera
de actuagdo dos professores e das escolas:

— elaborar programas para o 7.°, 8.° ¢ 9.°
anos de escolaridade, numa perspectiva
interdisciplinar;

— elaborar manuais para os alunos, guias
de trabalho para os professores e o
necessario material didactico;

—testar os programas e o material de
apoio, antes da implementacio dos
mesmos;

— dar uma contribuicdo para a formagio
de professores, no 4mbito da implemen-
tagdo dos programas;

— reestruturar os curricula do ensino se-
cundério.

4.2 Formulagéo dos Objectivos Gerais
para as Ciéncias
Dado o grau de generalidade com que estdo
definidos os objectivos para o actual curso uni-

ficado pensamos ser 1til defini-los num ambito

mais restrito. Sd0 os seguintes os objectivos que
consideramos importantes:

1 — Mostrar o caracter global do conhe-
cimento e a interligacdo entre os varios ramos
das ciéncias;

(3) Recordamos que uma das grandes inovacdes
das reformas do ensino cientifico dos anos sessenta
era o objectivo de dar a conhecer, ao nivel do ensino
secundario, a Ciéncia tal como ela é praticada,
construida e concebida pelos cientistas actuais. Toda
a importincia dada 3 construgio de conceitos e a
utilizacio de modelos resulta deste objectivo, que
continua a ser importante, tanto do ponto de vista

dos conteididos como dos métodos propostos.




2 — Sensibilizar o estudante para encarar
as ciéncias como um corpo em continua trans-
formacao;

3 — Evidenciar a interligagio entre ciéncia
e tecnologia, mostrando como o avango de uma
condiciona o desenvolvimento da outra;

4 — Fomentar a ideia de que a tecnologia
- deve ser usada em beneficio da humanidade e
alertar para os perigos que o desenvolvimento
actual pode trazer para a prépria humanidade;

5 — Fomentar a ideia de que as ciéncias
s@do uma actividade humana que procura
conhécer e compreender a natureza;

6 — Iniciar o estudante num processo de
idealizacdo do mundo real (construcdo de
modelos);

7 — Proporcionar ao estudante os conhe-
cimentos mais significativos das ciéncias que
fazem parte da cultura bésica do nosso tempo;

8 — Perspectivar historicamente o desen-
volvimento dos vérios ramos das ciéncias;

9 — Proporcionar conhecimentos basicos
das ciéncias que sejam iiteis para o trabalho
ou estudos posteriores;

10 — Estimular o desenvolvimento de habi-
lidades e destrezas no uso da metodologia das
ciéncias experimentais bem como no uso cons-
ciente de técnicas de célculo;

11 — Desenvolver o sentido critico, a cria-
tividade e a capacidade dedutiva;

12 — Familiarizar o estudante com a lin-

guagem das ciéncias e com o uso da simbologia : -

correspondente.

5. Conteudos
5.1 Tema Unificador

Uma vez que o Saber deve ser integrado, é

‘necessario criar condigdes que. permitam uma

pratica interdisciplinar. Tais condi¢des passam
pela escolha de um tema unificador, a partir
do qual se desenvolverdo os contetdos das
varias disciplinas. O presente trabalho envolve
as disciplinas de Fisica-Quimica, Biologia,
Matematica e Geografia. O tema unificador
escolhido tem como base um assunto que, de
acordo com o que ficou dito no ponto ‘3, pen-
samos ser motivador: «O Homem e o Am-
bientes. Este tema unificador abrangerd os
trés anos do curso geral unificado, pois engloba
sub-temas suficientemente vastos para, a partir
deles, se poderem desenvolver nos alunos capa-
cidades importantes e permitir-lhes a aquisi¢do
dos conhecimentos basicos. O mapa 1 mostra
o tema unificador e os sub-temas que serdo
desenvolvidos complementarmente nas véarias
disciplinas ao longo dos trés anos.

Este tema sera tratado diferentemente em
cada ano, em termos de contetido e de capaci-
dades a desenvolver, de acordo com as vérias
etapas que o aluno deve percorrer.

No 7.° ano privilegiar-se-4 a observacio
directa dos seres vivos, materiais e fendmenos
e ainda a aquisicio de técnicas de medicio,
de modo a preparar os alunos para, nos anos
seguintes, estabelecerem e utilizarem relactes
quantitativas. A maior incidéncia dada a obser-

ESQUEMA TEMATICO PARA O CURSO UNIFICADO

Interacgao
Homem / Ambiente

A Terra: materiais
\ €& suas transformagdes

O Homem e o Ambiente

Fenémenos
naturais

Energia: formas
e transformacoes

)

Mapa 1 — O tema unificador (ao centro) ramifica-se em 5 subtemas que serfio tratados complementarmente pelas
diferentes disciplinas, permitindo aos alunos uma integragio dos conhecimentos.
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vagdo directa da Natureza implicara sobretudo
as Ciéncias da Natureza ¢ a Geografia; neste
contexto, ¢ atribuido as disciplinas de Fisica-
-Quimica e Matemadtica o papel de desenvolver
nos alunos a habilidade de medir e o de criar
estruturas matematicas necessarias & medicéo.
No 8.° ano de escolaridade pensamos dar
énfase i construgdo de conceitos € no 9.° ano
a utilizagdo de modelos.

5.2 Seleccdo dos Conteldos

Dada a especificidade deste artigo, apenas
nos referiremos aos temas da disciplina de
Fisica-Quimica. A escolha dos temas devera
obedecer aos seguintes critérios:

— relacionarem-se com o tema unificador
através de esquemas conceptuais;
— fornecerem bases necessérias para outras

disciplinas; :
—serem coerentes com Os objectivos
gerais.

MATERIAIS |

MISTURAS

O mapa 2 mostra uma possivel seleccdo
de temas para a disciplina de Fisica-Quimica
(7.° ano), evidenéiando as ligagdes com as
outras disciplinas. O mesmo mapa mostra nao
existir uma separacdo nitida enire Fisica e
Quimica. Tal ‘facto € intencional e resulta da
nossa convic¢do da necessidade de uma urgente |
integragdo das duas ci€ncias a este nivel de
ensino. '

Gostarfamos de frisar que os conteidos
seleccionados podem vir a ser alterados na
sequéncia dos trabalhos do grupo.

5.3 Definigdo de Objectivos Especificos
e Orientagées Metodolégicas

Os objectivos especificos sao definidos em
termos de contetidos. Sdo sugeridas algumas
orientacdes metodolégicas que visam clarificar
o grau de profundidade e o tipo de abordagem;
ndo pretendem de modo algum limitar a criati-
vidade do professor e dos alunos.

MEDICTES

PROPRIEDADES

AD PROCESS0S. DE
CARACTERISTICAS| A

SEPARACAO

| HETEROGENER] | HOMOSENEAS|

h |

e

Y
ICIZIISTALJ'EAg‘:li

FoTOS®
SINTESE

PENEIRAGAO

|70Mpnimsu'ro]

{ voLume

NC.

A
DE ENERGIA

MUDANCAS ]

VAnlAEx'o
DE YOPUME DE ESTADO

ESCALA
CENTIT

GRAD .
CELSIVS

S0LUCBES

BASicAs || AciDAs
\'. o00ns
DE
ESCALA .

PRINCIPiO DE
ARQUIMED

IMPULSKO

Mapa 2 — Dijagrama conceptual de Fisica e de Quimica para o 7.° ano de escolaridade.

Recténgulos — Fisica e Quimica; Losangos — Conceitos de ligagio as Ciéncias da Natureza;
Circulos — Conceitos de ligagdo 4 Matemaética.
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O Quadro I contém, a titulo de exemplo,
objectivos e respectivas orientagdes metodolé-
gicas para um dos temas do 7.° ano de Fisica-
-Quimica.

tem que ser solidaria com uma total reorga-
nizagdo curricular, pois s6 assim serd pos-
sivel dar ao aluno a possibilidade de adquirir
o conhecimento na sua dimensdo transdiscipli-

Quadro I— Este quadro mostra dois objectivos especificos do programa de 7.° ano de escolaridade de Fisica-
-Quimica com algumas sugestSes de orientagio metodolégica.

OBJECTIVOS ESPECIFICOS

1.1 Medir comprime'htos‘ usando
régua, palmer, craveira e
outros -instrumentos. ;

1.2 Medir volumes de liquidos
e de sélidos.

ALGUMAS ORIENTACOES METODOLOGICAS

Aproveitar, se possivel, alguns grios de areia de maiores dimensdes,
cristais de dimensdes aprecidveis e varios materiais utilizados nas primeiras

aulas de Ciéncias da Natureza.

Usar provetas, pipetas e outros vasos graduados para medi¢io directa
de volumes. Usar provetas para medi¢io indirecta do volume de um

corpo sélido; usando um s6lido regular, por exemplo um cubo, pode-se
calcular o volume e comparar com o valor obtido pela medigio indirecta.

6. Conclusdes

O trabalho realizado permitiu concluir que:

— a descoordenagdo entre os programas
-existentes é quase total embora seja
possivel construir programas que este-
jam coordenados entre si, com um tra-
balho de equipa dos professores dessas
disciplinas. O mapa 1, o tema unifi-
cador e os objectivos referidos sdo o
resultado de um trabalho dessa natureza;

— para a Fisica e a Quimica, ao nivel da
escolaridade obrigat6ria, as nogdes a
estudar dizem respeito ao dominio de
ambas as ciéncias, pelo que é necessaria
a sua integracdo;

— ¢ inadmissivel o desprezo e o abandono
a que foi votada a experimenta¢do-no
ensino secundario. N&o é possivel exigir
aos alunos que construam conceitos e
modelos cientificos, sem lhes terem sido
facultadas oportunidades para sentir,
tocar e manipular os objectos e instru-
mentos que ai os poderiam conduzir.
E pois necessario e urgente dar a expe-
rimentagdo um lugar privilegiado no
ensino secundéario.

- Deste nosso trabalho ressalta ainda que a
modificagdo dos programas de Fisica-Quimica

nar. Para levar a cabo uma reorganizaciio
torna-se necessario hlargar O grupo a outras
disciplinas. E ainda nossa convic¢do que qual-
quer reorganizacdo curricular s6 terd possi-
bilidades de &xito se existir, antes da sua
implementagdo, uma adequada formagio de
professores.

O trabalho ja realizado, e aqui parcelar-
mente apresentado, representa apenas uma
pequena; etapa do longo caminho que ¢é
necessario percorrer.
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Sociedade Europeia de Fisica

Nos passados dias 21, 22 e 23 de Margo,
tiveram lugar em Berlim Ocidental reunides
da Comissdo Executiva e do Conselho
(Council) da Sociedade Europeia de Fisica.
Entre as decisdes tomadas salienta-se:

o A criacdo de um Grupo (Inter-divisbes)
«Physics for Development»; é de esperar que
a comunidade dos fisicos portugueses seja
uma das primeiras a poder beneficiar da
actividade do Grupo.

o Confirmar que podera apoiar a participa-
cdo de jovens fisicos (através do Young
Physicists Fund) na 7. Conferéncia Geral
(Trends in Physics) de 1987, em Helsinquia.

e A nomeacdo de 5 novos sécios honoré-
rios: H.O.G. Alfven (Suécia), E. Amaldi
(ltélia}, N.N. Bogolubov (URSS), F. Hund
(Republica Federal da Alemanha), N. F. Mott
(Gré-Bretanha), L. E. F. Néel (Francga).
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I SIMPOSID BERICO
FISICA DE MATERIA CONDENSADA-

Estdo ja constituidas as comissoes es-
panhola e portuguesa deste Simpésio, orga-
nizado pelo G.E.F.E.S. (Sociedade Espanhola
de Fisica) e pela Divisdo de Matéria Con-
densada da SPF: Rafael Marquez (Sevilla),
Joaquin Rodriguez (Bilbao), José Serna
(Madrid), Margarida Costa -(Coimbra),
Ducla Soares (Lisboa), Bessa Sousa (Porto).

O Simpoésio tera lugar em Sevilha, nos
dias 2, 3 e 4 de Abril de 1986. A estrutura
do Simpésio seguird as linhas do primeiro
(Lisboa 83). '

Para facilitar a deslocacdo de um nimero
significativo de investigadores portugueses,
a Divisdo de Matéria Condensada da SPF
estd a estudar a possibilidade de um meio
de transporte colectivo a Sevilha.

Datas: Maio—1.2 circular; 30 Junho—recepgdo ficha
pre-inscricdo pela Com. Org.; 30 Novembro—recepgéo
dos manuscritos (1-3 péags.) e reservas alojamento.

Informagdes: |l Simposio Ibérico, SPF, Lisboa
(Telef. 773251).

3.° encontro regional de professores
de Fisica-Quimica

Procurando dar continuidade a uma ini-
ciativa que se tem revelado bastante enri-
quecedora, um grupo de professores de
Fisica-Quimica da Escola Secundéria dos
Olivais vai organizar, nas suas instalagoes,
o 3.2 encontro regional de professores de
Fisica e Quimica (1-5 Julho 85). Este en-
contro manterd os objectivos do anterior e
do seu programa constardo licdes plenarias,
grupos de trabalho e comunicagdes (orais
e/ou em painel).

Durante o més de Maio seguird para as
escolas secundérias do distrito de Lisboa
uma circular com o programa e ficha de
inscricdo (n.° de participantes 50).




